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1. UvoD

UcCni proces je zapleten in dinamicen proces. DoloCen je z zunanjimi dejavniki in pogoji za
delo, odlodilno pa ga zaznamujejo dejanski udelezenci, to so ucitelji, uiteljice in ucenci,
ucenke. Zaradi enkratnosti in neponovljivosti osebnostnih znacajev in lastnosti, motivacije za
delo, interesov, pripravljenosti sodelovanje tako ucenk in u¢encev kot uciteljev in uciteljic, je
vsaka ucna wura edinstvena in kot taka neponovljiva. Ucitelj ali uciteljica je
postavljen/postavljena pred velik izziv, da uspesno krmari med dolodili npr. uénega nacrta,
zastavljenimi cilji ter nastetimi subjektivnimi dejavniki. UspeSnost pouka pa je nedvomno
zelo odvisna od uciteljeve ali uciteljiCine kompetentnosti, pripravljenosti na dialog, notranje

motivacije za delo ter bolj ali manj intenzivnih priprav za delo v razredu.

2. CILJI DELA PROJEKTNE SKUPINE

Ozja skupina strokovnjakinj projekta Sporazumevanje v tujih jezikih — Uvajanje tujega jezika
(UTJ) in medkulturnega/medjezikovnega uzavescanja (JiMU) v prvo vzgojno izobraZevalno
obdobje OS (2008-2011) si je med svoje cilje dela zadala, da posname stanje zgodnjega
pouka tujega jezika v Sloveniji. Eden izmed pomembnih »pogojev« za vkljucitev Sole v
projekt je bil ta, da na Soli Ze poteka ena izmed moznih oblik zgodnjega ucenja tujega jezika.
Ker je moZnih nacinov izvajanja zgodnjega ucenja tujega jezika veliko in ker jih izvajajo
razli¢cno usposobljene in nenazadnje tudi razlicno kompetentne uciteljice in ucitelji, smo se v
projektni skupini odlocili, da »posnamemo« obstojece stanje s pomocjo razli¢nih statisticnih
instrumentov in z delom nadaljujemo tam, kjer so bodo pokazale pomanjkljivosti oz. da ga

vzpodbujamo tam, kjer se bo izkazalo za uspesno ali zelo uspesno.

Za ¢im bolj objektivno sliko tega stanja, smo po nacelu triangulacije, pridobili podatke o

pouku iz razli¢nih virov, in sicer:

1) anketiranje starseyv,
2) testiranje znanja ucencev,

3) izdelava portfolija uditeljev in uciteljic



4) ter neposredno opazovanje pouka s strani sodelavk ozje projektne skupine.

Kot je razvidno iz nastetega so bili za spremljavo pouka uporabljene razli¢ne vrste statistic¢nih
instrumentov (anketni vprasalnik test znanja, portfolijo opazovalni list), in sicer z namenom,
da bi dobili ¢im bolj objektivno sliko dejanskega poteka zgodnjega ucenja tujega jezika v
slovenskih Solah. Skica prikazuje shematski nacrt uporabe vrste raziskovalnih instrumentov

in prikazuje vse tipe anketirancev in anketirank, ki so bili vklju€eni v raziskavo.
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Pridobljeni in zbrani podatki so bili analizirani in statisticno obdelani, v nadaljevanju bo v

okviru tega prispevka natan¢no predstavljeno le:

e opazovanje pouka s strani sodelavk oZje projektne skupine, in sicer na osnovi

analize zbranih podatkov v spremljevalnih obrazcih.

3. NAMEN IN CILJ ZBIRANJA PODATKOV O ORGANIZACIISKIH OKOLISCINAH
|IZVEDBE ZGODNJEGA UCENJA TUJEGA JEZIKA NA SOLAH

Zbiranje podatkov o tem, kako poteka dejanski pouk tujega jezika na razlicnih Solah, ki so
vkljuéene v projekt, je pomembno iz razliénih vidikov. Pokazati Zelimo, da je zgodnje ucenje
tujega jezika kljub temu, da ima Se vedno status neformalne oblike uc¢enja, vkljuéeno v Solske

urnike. Nacini izvajanja so zelo razlini, odvisni od najrazliénejSih dejavnikov, prav tako



razlicni so profili uciteljev in uciteljic, ki zgodnje ucenje tujega jezika izvajajo. Z analizo
obstojecega stanja poucevanja zgodnjega pouka Zelimo opozoriti tudi na probleme in vrzeli,
s katerimi se na Solah soocajo, in sicer prav zaradi tega, ker gre za neformalno obliko uc¢enja

(Prim. Poglavje 6).

4. CIL) OPAZOVANJA POUKA

Neposredno opazovanje pouka je zelo zanimiv postopek. Kljub nelagodju in morda
neavtenti¢nosti situacije v razredu, ko se pojavi zunanji opazovalec ali opazovalka, ko
uciteljica ali ucitelj, hote ali nehote spremeni sicer ustaljene nacine dela, ko u¢enke in ucenci
s svojim vedenjem vcasih pozitivno, v€asih pa tudi negativno presenetijo, in nenazadnje tudi
kljub strokovnosti in poskusom objektivnosti subjektivnih pogledov opazovalk, je tak nacin
po mojem mneniju tisti, ki najbolj neposredno pokaze, kako poteka delo v razredu. Le taksno
opazovanje pouka lahko pripomore k konstruktivnim spremembam, ki, kot se je izkazalo, so
potrebne. Pri pouku je pac tako, da je lahko delo opravljeno dobro, odli¢no, a bi vedno lahko
bilo tudi boljSe. S tem se moramo ucitelji in uciteljice sprijazniti in se temu idealu boljse,
najboljsSe vedno priblizevati. Opazovalke smo opazile, da povsod pouk ne poteka v skladu z
naceli in priporocili za zgodnje ucenje tujega jezika. Poskus razgovora z uciteljico ali uciteljem
pa ni bil vedno uspesen. Izkazalo se je, da uciteljice in ucitelji, ki so sicer uciteljice in ucitelji z
vecletno prakso, zelo slabo in vedno zelo osebno sprejemajo kritiko. Namen opazovanja
pouka pa nikakor ni bil osebna kritika, temvec konstruktivna kritika dela. ZmoZnost sprejeti,
premisliti kritiko ter jo uposStevati pri nadaljnjem delu, je ena izmed pomembnih kompetenc
vsakega ucitelja in uciteljice, ne glede na to, ali dela v osnovni, srednji Soli, na fakulteti ali
kak$ni drugi privatni izobraZevalni instituciji. Najpomembneje je, da se znamo od kritike
osebno distancirati, seveda pa moram priznati, da to nikakor ni enostavno. Opazovanje
pouka s strani sodelavk projektne skupine je imelo tudi ta namen, da se razrahljajo ustaljeni

vzorci dela pri zgodnjem ucenju in da se v delo vnese »konstruktivni nemir«.



4.1 RAZISKOVALNA VPRASANJA IN HIPOTEZE

Pri pripravah na opazovanje pouka si strokovnjakinje niso, kot je sicer to obicajna praksa pri
empiricnem raziskovanju, zastavljale hipotez ex-ante, temvec so se pravzaprav po nacelu
kvalitativnega raziskovanja brez hipotez lotile opazovanja. Eden izmed pomembnih
prispevkov je pa formuliranje hipotez, ki so rezultat raziskave in katerih relevantnost bo

potrebno preverjati na Se ve¢jem bolj reprezentativnem vzorcu.

4.2 METODOLOGIJA

Opazovanje je potekalo tako, da je vodja projektne skupine razdelila Sole, ki so vklju¢ene v
projekt, posameznih opazovalkam. Te so potem stopile v osebni stik z uciteljem ali uciteljico
na Soli in se dogovorile za termin opazovanja. Opazovanje je potekalo v mesecu novembru in
decembru 2008. Ponekod se je opazovanja pouka udelezila tudi ravnatelj ali ravnateljica na
Soli. Po opazovanju so opazovalke izvedle Se pogovor z uciteljico ali uciteljem, v katerem so
se pogovorili o morebitnih nejasnostih, o informacijah, ki jih ni bilo mo¢ razbrati pri sami uri
(St. ur pouka na leto, financiranje, materiali za delo itd). U¢itelji in uciteljice so opazovalkam
oddale tudi u¢no pripravo za izvedeno uro in letni delovni nacrt. Vse to so opazovalke skrbno

beleZile in zbirale in je zdaj pri vodji projekta na razpolago v raziskovalne namene.

4.3 PROFIL ANKETIRANCEV

Uciteljice in ucitelji, katerih ure smo opazovale, so izkuSeni praktiki, ki ve¢inoma Ze vec let
izvajajo zgodnje ucenje tujega jezika. Po izobrazbi so uciteljice ali ucitelji tujega jezika
(anglescine, nemscine, francoscine, Spanscine, italijanscine), ki so se v okviru permanentnega
izobraZzevanja, ve¢inoma pa v okviru lastne iniciativnosti izobrazile/izobrazili za delo z

mlajsimi otroki ali pa razredne uciteljice ali ucitelji, ki so si pridobili dodatno izobrazbo, t.i.



PIAOS, ali so izkazali svoje dovolj dobro znanje obvladovanja jezika s certifikati. Natanéni

podatki o profilih uditeljev in uciteljic so predstavljeni v okviru prispevka Alje Lipavic Ostir.

4.4 INSTRUMENTI ZBIRANJA PODATKOV

Za opazovanje je bil uporabljen obseZni opazovalni obrazec, ki ga je pripravljala skupina
strokovnjakov. Spremljevalni obrazec je vseboval sploSna vprasanja odprtega tipa, ter tabele

s petstopenjskimi lestvicami in del, kjer so opazovalke vpisale svoja t.i. druga opazanja.

4.5 PREDSTAVITEV OPAZOVALNEGA OBRAZCA

V nadaljevanju so na kratko opisane vsebine posameznih kategorij.

I, I, Il Opazovalke so zapisale datum in ¢as opazovanja, svoje ime ter ime in priimek ucitelja

ali uciteljice. Navedle so t.i. poucevani tuji jezik in Solo, na kateri so pouk opazovale.

V. ! Opazovalke so navedle, v katerem razredu so opazovale, koliko otrok je bilo prisotnih in

koliko je bilo od tega deckov in deklic.

VI. Opazovalke so zabeleZile podatke o organizaciji pouka, in sicer, kako dolgo je pouk trajal,

in kako je bil organiziran razred.

VII. Opazovalke so zapisale, katero u¢no gradivo in tehnologija so bili uporabljeni pri pouku

in kdo jih je uporabljal, uciteljice oz. ucitelji ali u¢enke in uéenci.

VIIl. Opazovalke so ¢im bolj podrobno zapisale potek pouka: sosledje dejavnosti, pristop,
uposStevanje nacel medkulturnosti in vecjezi¢nosti, motiviranje ucenk in ucencev,

predznanje, oblika dela, prevladujo¢ metoda dela, nadine ponavljanja, domaca naloga

IX. Opazovalke so ocenile pouk oz. elemente pouka s pomocjo petstopenjske lestvice.

Vrednost 1 je pomenila, da zapisana trditev sploh ne drzi, in vrednost 5, da zapisana trditev

! Kategorija IV je na spremljevalnih listih izpadla zaradi tehni¢nih okolié¢in.



popolnoma drzi. V kolikor doloc¢enega elementa ni bilo moZno oceniti so obkrozile 9.
Ocenjevani so bili naslednji elementi pouka: splosni vtis, ucni cilji, potek ucne ure, interakcija

in preverjanje.

X1.2 Opazovalke so imele $e moznost, da v kategorijo druga opaZanja, opombe, pojasnitve

zapisejo vsa pomembna opaZzanja, ki jih niso mogle vkljuciti pri prejSnjih tockah.

Uciteljice in ucitelji, katerih pouk smo opazovali, so spremljevalnemu obrazcu dodale oz.

dodali Se letno pripravo te pripravo na pouk opazovane ure z vsemi prilogami.

Po opazovanju ucne ure je sledil Se razgovor z uciteljem ali uciteljico, katerega namen je bil

dajanje povratne informacije o opazovani uri, razjasnitev nejasnosti itd.

4.6 INSTRUMENTI OBDELAVE IN ANALIZE PODATKOV

Podatke smo zbrali po kategorijah in numeri¢ne podatke predstavili v tabelah s procenti in
frekvencami. Nenumeri¢ne podatke smo prav tako poskusili klasificirati in analizirati, kar je

predstavljeno v poglavju 5.2.

5. REZULTATI IN INTERPRETACIJA OPAZOVANJA POUKA

5.1 ANALIZA KVANTITATIVNIH PODATKOV

5.1.1 SPLOSNI PODATKI
V novembru in decembru 2008 je 10 opazovalk opazovalo 36 ucnih ur na 28 razlicnih

osnovnih Solah po vsej Sloveniji. Glede na to, da je osnovnih Sol v Sloveniji ve¢ kot 500, gre za
priblizno 5% Sol. Pri cemer Sole niso izbrane reprezentativno, temvec glede na to, katera Sola

se je vkljucila v projekt.

? Kategorija X je izpadla iz tehni¢nih razlogov.



Kvantitativna in kvalitativha analiza opazovanj

10
opazovalk

Zavod Republike Slovenije za Solstvo @

Opazovale smo zgodnje ucenje razli¢nih tujih jezikov, najvec je bilo opazovanih ur anglescine,

nato nemscine, nato francoscine in Spanscine.

Najvecje Stevilo opazovanih ur je potekalo v 3. razredu, medtem ko je bilo Stevilo opazovanih
urv 1. in 2. razredu enako. Pri opazovanih urah je bilo skupaj 735 otrok, od tega 377 deklic

in 356 deckov.

Najvecje Stevilo tretjih razredov pri opazovanju je posledica izhodis¢a projekta o zgodnjem
ucenju. V razpisnih pogojih je bilo navedeno, da se lahko vkljuci Sola, kjer se Ze vsaj tretje
leto izvaja pouk zgodnjega ucenja tujega jezika. Ker je bilo takSnih Sol premalo, interes

ostalih pa velik, so se vkljucile Se ostale Sole.

Na zemljevidu Slovenije so prikazani kraji, kjer so Sole po vsej Sloveniji, na katerih smo

opazovale pouk.



KRANISKA GORA

OS A.T. Linharta Radovljica, POS Ljubno
0S Apace (Murska Sobota)

0S Blanca (Blanca pri Sevnici)

0S Braslovée

08 Brezice

0S Brinje (Grosuplje)

0S Cvetka Golarja, Skofja Loka

0S Davorina Jenka, Cerklje

0S Elvire Vatovec, Prade (Koper)
0S Franca Malgaja Sentjur pri Celju
08 Grad

08 Janka PadeZnika (Maribor)

IR SKA.BISTRIGA,

SLOVENIGRADEC

s

0S Kolezija (Ljubljana)

0S Laporije (Sl. Bistrica)

0S Lipnica PS Ovsie (Podnart Radovljica)
0S Majde Vrhovnik (Ljubljana)

03 Murska Sobota |

0S Murska Sobota II, PS Krog

03 Murska Sobota I

0S Planina pri Sevnici (Planina pri Sevnici)
0S Preska , Medvode

03 Rate

08 Rodica (Domzale)

0S Rodica (Radovljica)

; émomeuﬁ;’ﬁ’
Ev o : - \.’

Poimenski seznam Sol, kjer so potekale spremljave

08 Slave Klavore (Maribor)

08 Staneta Zagarja Lipnica (Kropa)

08 Salovci, PS Markovci

08 Skofja Loka - Mesto

08 Smartno pri Slovenj Gradcu

08 Tabor (Vransko)

08 Valentina Vodnika (Ljubljana)

08 Velika Dolina (Jesenice na Dolenjskem)
08 Vojnik, POS Nova Cerkev (Vojnik)

08 Vransko

08 Zadobrova (Ljubljana)

Iz zemljevida je razvidno, da so Sole, vkljuéene v projekt, neenakomerno razprSene po

Sloveniji in da so nekateri deli Slovenije zelo dobro zastopani (osrednja in vzhodna Slovenija),

ponekod pa sploh ne (Primorska in zahodni del Slovenije). Ena izmed prioritet projekta je

tudi Sirjenje projektne skupine vkljucenih Sol in zagotovo je potrebno povabiti k projektu Sole

iz tistih delov Slovenije, ki do sedaj niso bili vkljuceni.
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5.1.2 ORGANIZACIJA POUKA
V skladu s pri¢akovanji se je pokazalo, da se zgodnje ucenje tujega jezika na vecini $ol, in

sicer 29, izvaja 2 x 45 na teden. Na sedmih Solah zgodnje ucenje izvajajo 2 x na teden po 20

— 30 minut, odvisno od teme, motivacije in sposobnosti koncentracije u¢enk in ucencev.

5.1.3 ORGANIZACIJA RAZREDA

Splosni vtis

100
80
60
40 uciteljev nastop je bil
20 suveren
0
M v razredu je bilo dobro
& N delovno vzdusje
~<\°® N &0 SN & Q& siinicai
X & > S B ucilnica je ustrezno
K e){’\,\ Qo@ & didakti¢no opremljena
e > &
\Q 0Q 0K
N Q N\
&

Graf st. 1: Splosni vtis

Kot je razvidno iz grafa 1 je z izjemo ene ure povsod vladalo dobro delovno vzdusje v
razredu, prav tako ni dvoma o suverenosti vseh uciteljev in uciteljic. Nekoliko manj ugodni so
rezultati, ki se nanaSajo na ustrezno didakticno opremljenost ucilnic. Zanimiv podatek,
predvsem zato, ker zgodnje ucenje tujega jezika poteka naceloma v enem izmed razredov
prve triade, ki so obicajno dobro didakticno opremljeni. Verjetno je tak rezultat opazovanja
povezan tudi s tem, da zgodnje ulenje tujega jezika na Solah ni sistematizirano in pouk
poteka v razli¢nih ucilnicah, ki, kot je pokazalo opazovanje, niso nujno prilagojene za zgodnje

ucenje tujega jezika.
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5.1.4 UCNI I

M cilji u¢ne ure so bili
doseZeni

| uditelj je na zacetku ucne
ure predstavil cije
uéencem

Graf st. 2: Ucni cilji

Graf 2 nazorno pokaZe, da cilj na zacetku ure pogosto ni bil jasno predstavljen u¢encem in

u¢enkam, kot to veleva eno temeljnih didakti¢nih nacel. Kljub temu, pa je bil cilj v vecini

primerov doseZen. To lahko razloZimo s posebnostjo zgodnjega ucenja tujega jezika, kjer je

pomemben didakti¢ni element »presenecenje«. Tako so tudi ucitelji in uliteljice utemeljile

to zaznano odsotnost eksplicitne napovedi u¢nega cilja pri vecini opazovanih ucnih ur.

5.1.5 POTEK UENE URE

ucitelj je ucence primerno motiviral

ucitelj je uvajanje snovi navezovalna...

ucitelj je uéencem primerno posredoval...
ucitelj je smiselno uporabljal razlicne oblike...
ucitelj je ustrezno diferenciral pouk glede na...
ucenciso usvojeno znanje ali zmoznosti...
ucenciso se dejavno vkljucevali v u¢ni proces
ucitelj je sproti preverjal, v koliksni meri...
uéitelj se je pri pouku navezoval/a na 1. jezik...

Potek ucne ure

20

30

[ ne morem oceniti
B popolnoma drzi

B drzi

M niti ne drzi - niti drzi

W ne drzi

40

M sploh ne drii

Graf st. 3: Potek uc¢ne ure
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Iz grafa 3, kjer so prikazani doloceni vidiki potek ucne ure, je razvidno, da je bila vecina
navedenih kategorij ustrezno zastopana, kar so opazovalke zaznale kot 'popolnoma drzi' ali
'drzi'. Za zelo uspesno se je izkazala kategorija ucitelj oz. uciteljica je ucence primerno
motiviral/motivirala. Saj je bil le en primer, ko se opazovalka s trditvijo, da je uditelj ali
uciteljica otroke motiviral oz. motivirala, sploh strinjala, dva primera, ko se opazovalka ni
strinjala, pri treh urah pa te kategorije po mnenju opazovalke ni bilo mozno oceniti. Sicer
dobri rezultati so relativni, saj bi v tem primeru pri¢akovali in morali zaznati ustrezno
motivacijo prav pri vseh urah. Motivacija je namrec tisti del u¢enega procesa, od katerega je
odvisno vse nadaljnje delo. Ucitelji in uciteljice, zlasti tisti z veclletno prakso, pogosto
»zapadejo« v rutino dela in pozabljajo na dejstvo, da se le motivirani ucenke in ucenci lahko
ucijo in da se le motivirane ucenke in ucenci ucijo uspesno. Motivacija pa v slovenski Soli pri
pouku ne glede na predmet pogosto izpade. Ucitelji in uciteljice to utemeljujejo, ¢es, da
vzame prevel Casa, da itak ni uspesna, itd. res je, da je za motivacijo potreben cas, a Se
enkrat, ¢e ucenk in u¢encev ne motiviramo, se ne bodo ucili in naucili oz. bo delo moteno in
bomo imeli zagotovo vecje disciplinske tezave, kot sicer z motiviranimi u¢enkami in uéenci.
Po mojem mneniju je najvedji problem pri motivaciji ta, da ni nikjer napisano ne predlagano,
kako lahko ucitelj ali uciteljica uspeSno motivira doloceno skupino ucenk in ucencev za
doloceno temo. V strokovni literaturi je veliko predlogov, a to niso recepti in motivacija je
pogosto prepuscena kreativnosti in izvirnosti ucitelja ali uciteljice. (Vgl. Priloga 1 — Ekskurs:
Motivacija pri pouku oz. pri pouku nemscine kot tujega jezika/ Motivation im Unterricht bzw.

im DaF-Unterricht).

Naslednji vidik, ki smo ga opazovale pri pouku, je bil, ali je ucitelj/uciteljica je usvajanje snovi
navezoval/navezovala na predznanje in izkusnje ucencev. Tudi tu so opazovalke pri vecini ur
zabelezile, da je bilo navezovanje nove snovi na predznanje ustrezno ali zelo ustrezno. Pri kar
nekaj urah pa so zaznale odsotnost te kategorije ali tega niso mogle oceniti. Tako kot pri
motivaciji je po mojem mnenju pouk uspesen in osmisljen le, ¢e nova znanja vgrajuje v
obstoje¢a in ¢e jih spiralno nadgrajuje. Ce ta vidik ni upostevan, kognitivno psihologko

vvvvv

ucenkinem dolgoro¢nem spominu.

Pri kategoriji ucitelj/uciteljica je ucencem/ucenkam primerno posredoval/posredovala

navodila je vecina opazovalk zapisala, da ta trditev popolnoma drzi ali drzi. Kar nekaj pa je
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bilo taksnih, ki tega niso mogle oceniti, kar po mojem mnenju ni dober znak, ali pa so ta vidik
pogresale. Ze v uvodnem poglavju pa sem zapisala, da smo zaznali pri opazovanju doloéene
pomanijkljivosti, ki jih Zelimo z izobrazevanjem uciteljic in uciteljev preseci, in ta
neprimernost posredovanja navodil je eden izmed pomembnih vidikov in zaznana
pomanjkljivost opazovanih ucnih ur. Metode in pristopi, ki so jih uciteljice in ucitelji
uporabljali so bili kognitivno na previsoki ravni ali so bili popolnoma jezikovno usmerjeni celo

z vnesenimi metajezikovnimi elementi.

Kategorija ucitelj/uciteljica je smiselno uporabljal/uporabljala razlicne oblike in metode dela
je bila sicer dobro zastopana, a je po mojem mnenju tudi tu mozno zaznati tendenco, da je
bila metodi¢na pestrost zlasti pri nekaterih urah premajhna. To spet kaze na neustrezni
didakti¢ni pristop in neupostevanje kognitivnih in razvojno-psiholoskih znacilnosti otrok v
starosti od 6-9 let. Ti otroci se niso sposobni koncentrirati dlje ¢asa — sicer je to zelo razlicno
od posameznikov — in je le pri smiselnem in premisljenem spreminjanju oblik in metod dela

mogoce izpeljati 45 min, kot sicer ve¢inoma traja zgodnje ucenje tujega jezika.

Najbolj zanimiv je graf pri kategoriji ucitelj/uciteljica je ustrezno
individualiziral/individualizirala in diferenciral/diferencirala delo glede na ucence/ucenke.
Opazovalke so enako pogosto zaznale prisotnost diferenciacije in individualizacije kot njuno
odsotnost oziroma individualizacije in diferenciacije niso mogle oceniti. Tudi tu lahko
ugotavljamo, da gre za pomembno vrzel, ki jo bo za kakovostno delo v razredu treba
zapolniti. Mislim, da je najvecja teZava ta, da so razredi Stevil¢ni in da je diferenciacijo in
individualizacijo dejansko tezko izvesti, zlasti menim, da so ucitelji in uciteljice za to pri

pouku zgodnjega ucenja premalo motivirani.

Pri kategoriji ucenci/uCenke so usvojeno znanje ali zmoZnosti uporabili/uporabile
(utrdili/utrdile) v novem besedilu oz. sporocanjskem poloZaju je rezultat primerljiv s
kategorijo, ucitelj oz. uciteljica je novo snov navezoval/navezovala na prejsnjo, kar je logicna
posledica, ¢e ni povezovanja, potem tudi ucenci in uenke svojega znanja ne morejo

ustrezno vkljucevati.

Zelo dobro so opazovalke ocenile kategorijo ucenci/ucenke so se aktivno vkljucevali v ucni
proces. Tukaj gre za izhodis¢e oz. prednost, ki jo imajo uciteljice in ucitelji, ki se ukvarjajo z

zgodnjim ucenjem v primerjavi s tistimi ucitelji in uciteljicami, ki se ukvarjajo s pouéevanjem
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mladostnikov, da otroci v starosti 6-9 let na¢eloma radi sodelujejo in radi »ugajajo« ucitelju

ali uciteljici, kar s sodelovanjem nedvomno dosezejo.

Ucitelj/Uciteljica je sproti preverjal/preverjala, v koliksni meri u¢enci/ucenke sledijo pouku oz.
se vkljucujejo v dolo¢eno dejavnost — tudi pri tej kategoriji so bile opazovalke z delom
zadovoljne. Ceprav menim, da poteka to preverjanje razumevanja obravnavane snovi véasih
tudi tako, da ucitelj ali uciteljica vprasa ucenke in uc¢ence, ¢e so razumeli in ¢e niso, potem

jim »ugodi« in ponovi vse skupaj v slovenscini.

Kategorija ucitelj/uciteljica se je pri pouku navezoval/navezovala na prvi jezik (slovenscino) je
pri opazovanih urah statisticno gledano slabse zastopana. To pa lahko razloZzimo s temeljnim
nacelom pri pouku tujega jezika, ki bi se ga naj drzal/drzala vsak ucitelj ali uciteljica, in to je —
da je medij sporazumevanja tuji in ne materni jezik in to ne samo takrat, ko se ne obravnava
nova snov, temvec vedno. Vkljucevanje maternega jezika je potemtakem omejeno. To pa ne
pomeni, da ucitelj ali uciteljica v doloCenih situacijah ne preklopi in zlasti, ko gre za
opazovanje jezikovnih fenomenov, jezikovno in medkulturno ozavescanje, uporablja materni

jezik ucenk in ucencev.

Ce povzamemo je graf §t. 3 zelo bogat s podatki o opazovanih uénih urah. S splo$no sliko
lahko povsod razen pri diferenciaciji in individualizaciji pri analizi ugotavljamo uspesno delo.
Pri opazovanju neugodnih ali manj ugodnih rezultatov (motivacija, navezovanje na Ze
usvojeno snov, menjavanje didakti¢nih oblik in metod dela) pa lahko ugotavljamo

pomanijkljivosti, ki jih bo potrebno v prihodnosti odpraviti.
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5.1.6 INTERAKCIJA

Interakcija
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30 B ne morem oceniti
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spodbujal  uporabljalituji uporabljali tuji ustrezen ustrezno u sploh ne drzi
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tujem jeziku sosolci uciteljem jezikovnih interakciji z

napak ucenci

Graf st. 4: Interakcija

Iz grafa 4 je razvidno, da je ucitelj ali uliteljica ve¢inoma vzpodbujala u¢enke in uéence k
komunikaciji, velik delez je pa Se vedno taksnih ur, kjer to ni bilo moZno oceniti oziroma to
sploh ne drzi ali ne drzi. U¢enke in u€enci v najvecji meri niso uporabljali tuji jezik v interakciji
z uciteljem ali uciteljico. To lahko razloZimo, saj je njihova sporazumevalna kompetenca
dejansko omejena in predvsem naravnana na razumevanje. Kot uspeh lahko Stejemo na tej
stopnji Ze, ¢e so ucenci in ucenke ucitelja ali uciteljico razumeli in v maternem jeziku oz.
odreagirali na njihovo izjavo, navodilo. V interakciji s soSolci in soSolkami pa ucenke in ucenci
obi¢ajno uporabljajo materni jezik, ¢etudi to ucitelj ali uciteljica od njih striktno zahteva, in
sicer se to dogaja ne glede na starost otrok. Zanimivo pa je, da so opazovalke zaznale v

dolo¢enem delezu tudi interakcijo med uéenci in u¢enkami v tujem jeziku na tej stopniji.

Opazovalke so ocenile, da je imel ucitelj ali uciteljica korekten odnos do ucenkinih oz.
uc¢encevih napak, in sicer temu v prid govori najvedji dele? v grafu. Zal so opazile tudi
nekorekten odnos in to didaktiéno vrzel bo nujno treba odpraviti, saj je ravnanje in
obravnavanje napak pri u¢enju tujega jezika zelo pomembno, in sicer gledano dolgoroc¢no za

jezikovni razvoj vsakega posameznika. Napake, predvsem na tej zgodnji stopniji, je potrebno
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odpravljati intuitivno, se pravi ponoviti izjavo, in sicer korektno, in jih ne »terapirati«, kot to

obi¢ajno pocnejo uciteljice in ucitelji (velja zlasti za poucevanje starejSih uc¢enk in ucencev).

Iz analize tabel opazovalk je razvidno, da so v veclini primerov ocenile, da je ucitelj ali
uciteljica ustrezno uporabljal/uporabljala tuji jezik v komunikaciji z uéenkami in uéenci. V
drugih opazanjih je potem priSlo do izraza, da je bilo te komunikacije ve¢ kategorij. Izhajajo¢
iz teh dodatnih podatkov, bi si Zeleli vec in bolj dosledno uporabo tujega jezika s strani

ucitelja oz. uciteljice (Prim. Poglavje 5).

5.1.7 PREVERJANJE URESNICEVANJA ZADANIH CILIEV

Preverjanje
30
25
20 M sploh ne drzi
15
10 M ne drzi
5 M niti ne drZi - niti drzi

B drZi

ucitelj je preveril M popolnoma drzi

uresnititevzadanih  uCitelj je dajal

ciljev ucencem povratne
informacije o

njihovih dosezkih

ne morem oceniti

Graf st. 5: Preverjanje

O preverjanju uresni¢enih zadanih ciljev so opazovalke navedle, da jih je primerljivo Stevilo
uciteljev in uciteljic preverilo in ni preverilo. V Sestih primerih to ni niti drzalo, niti tega niso

mogle oceniti. V treh primerih pa so opazovalke zaznale odsotnost te kategorije.

Ucitelj ali uciteljica je v velini primerov dajal/dajala uencem in ucenkam povratne
informacije o njihovih dosezkih. V le parih primerih ta trditev ni drzala oz. je ni bilo mogoce

ovrednotiti.

Preverjanje in ocenjevanje je zagotovo pomembni del zgodnjega uéenja tujega jezika tako za
ucenke in uéence, kot za ucitelje in uéiteljice. Menim, da je odsotnost te kategorije povezana

s tem, da gre za neformalne oblike ucenja tujega jezika, ki se ne ocenjujejo tako, kot je to
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sicer praksa v prvi triadi. Ta kategorija bo zagotovo odigrala pomembno vlogo takrat, ko bo
zgodnje ucenje postalo obvezni del izobrazevanja. Kako bo potekalo? Vsekakor v skladu s
paradigmo ocenjevanja in preverjanja v prvi triadi, s to razliko, da bo potrebno premisliti
kriterije, ker je zgodnje uclenje tujega jezika v primerjavi z ostalimi predmeti vseeno
specificno in vse oblike ocenjevanja in preverjanja niso prenosljive. V uénem nacrtu za
zgodnje ucenje so predstavljene alternativne oblike, kot na primer opisno ocenjevanje vseh

stirih jezikovnih spretnosti (govorjenje, poslusanje, branje in pisanje), portfolijo itd.

5.2 ANALIZA KATEGORIJE DRUGA OPAZANJA — KVALITATIVNA DIMENZIJA OPAZOVANIH UR

Ze v uvodnem delu je bilo napovedano, da je opazovalni list vseboval na koncu tudi
kategorijo druga opaZanja. Opazovalke so ta del izkoristile za subjektivne vtise in komentarje
in lahko jih razumemo kot posebno zanimiv del opazovanja u¢nih ur. V nadaljevanju bodo

predstavljeni nekateri izseki in povzetki ugotovitev.

5.2.1 DIDAKTICNI PRISTOPI

Didakti¢ni pristopi

. _ CLIL/
Zgodnje ucenje Inte- JiMU/
tujega jezika grirani KP
pouk

Z2avod Republike Slovenije za Solstvo @

Slide §t. 1
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Opazovalke so zabelezZile, da so opazovale v principu tri razlicne didakti¢ne pristope, in sicer
najved je bilo t.i. tradicionalnega® zgodnjega utenja tujega jezika, v nekaterih primerih so
opazovale CLIL (Content and Integrated Language Learning) in v nekaterih primerih je Slo za
t.i. JiMU (pouk jezikovnega in medkulturnega ozavescanja) ter KP (konvergentne
pedagogike). Opazovalni list je bil pravzaprav narejen za tradicionalni pouk zgodnjega ucenja
tujega jezika in zato so pri drugih pristopih opazovalke zapisale, da nekaterih kategorij niso
mogle izpolniti oz. se jim izpolnjevanje ni zdelo v skladu z naceli opazovanega pouka. Kot
zanimivost naj navedem, da so opazovalke pri CLILu opazile, da so bili u¢enke in ucenci bolj
motivirani za delo in uciteljice oz. ucitelji niso imeli vecjih tezav z disciplino. Tega pa ne
moremo trditi za kar nekaj primerov tradicionalnega ucenja tujega jezika. Morda lahko to
razloZimo z Ze znano tezo, da ucenke in ucence tuji jezik v tej starosti ne zanima, njih
zanimajo vsebine. Posredovanje in u¢enje tujega jezika pa je v€asih nezanimivo tudi zato, ker
se ucijo stvari, ki jih oni vsebinsko v materins¢ini Ze obvladajo — posledica je potem
nezainteresiranost, nesodelovanje in manjsi uspeh. Pri CLILu te nevarnosti ni, saj gre v prvi
vrsti za usvajanje nejezikovnih vsebin. Seveda pa tudi pri CLILu obstaja nevarnost, da se
ucitelj ali uciteljica ne bo znal/znala priblizati u¢enkam in ucencem z razlago snovi in bo
govoril/govorila in razlagal/razlagala »mimo« njih. Takrat je tudi CLIL obsojen na neuspeh,

nedisciplino in nemotiviranost u¢encev in ucenk.

* Tradicionalni pouk oz. zgodnje ucenje tujega jezika je izraz, ki ga uporabljam za tisto obliko pouka, ki je
namenjena doseganju jezikovnih ciljev, ki uporablja razlicne pristope in nacine zato, da ucenke in ucence
postavi v vlogo aktivnih sogovornikov, ki se posluZuje igre in se poskusa ucenje jezika ¢im bolj priblizati
otrokovemu custvenemu in kognitivnemu razvoju.
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5.2.2 DEJAVNIKI, KI VPLIVAJO NA POTEK IN I1ZVAJANJE POUKA

Dejavniki, ki vplivajo na potek in izvajanje pouka

S

Interni \
dejavniki ’

Zavod Republike Slovenije za Solstvo @

Slide 8t. 2

Opazovalke so nanizale vrsto dejavnikov, ki po njihovem mnenju odlocilno vplivajo na potek
in izvajanje pouka. Te dejavniki so navedeni v opazovalnem obrazcu, predvsem pa so
opazovalke te podatke pridobile v individualnih pogovorih z uciteljicami in ucitelji ter jih
zapisale v kategoriji druga opaZanja. V grobem pa lahko te dejavnike uvrstimo v dve

kategoriji, in sicer eksterne in interne dejavnike.

5.2.2.1 EKSTERNI DEJAVNIKI SO:

prostor, razred
mize razporeditev
¢as izvajanja

ucni pripomocki
ucbeniki

red/obvescenost starsev in drugih uditeljev, uditeljic

N oo »n ok W

podpora zgodnjemu ucéenju tujega jezika s strani ravnateljev, ravnateljic in drugih
nejezikovnih uciteljev in uciteljic

8. (ne)homogenost skupin.
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ad 1) Na izvajanje zgodnjega ucenje tujega jezika odlocilno vpliva prostor, razred, v katerem
le-to poteka. Ce poteka pouk vedno v istem razredu in ima uéitelj, uciteljica v prostoru na
razpolago omaro s pripomocki in najmanj en koticek za razstavo izdelkov, knjig, plakatov,
potem so to zelo ugodni pogoji za delo in uspeh. V vecini primerov sicer zgodnje ucéenje
poteka v didakti¢no ustrezno opremljenih ucilnicah, Zal pa ni vsem uciteljicam oz. uciteljem
omogoceno, da bi v razredu organizirale/organizirali jezikovne koticke, razstavile/razstavili

izdelke itd.

ad 2) Izkazalo se je, da je drugacna kot klasi¢na postavitev miz za delo v prvi triadi zazelena in
zelo ucinkovita, da je zelo dobrodosla preproga na tleh itd. Ce ucitelji in ugiteljice z uéenci in
ucenkami gostujejo v razredih s klasi¢no postavitvijo miz, potem so navedli, da jih je za
prerazporeditev miz in po kon¢anem pouku pospravljanje miz Skoda dragocenega c¢asa. Ta
argument lahko razumemo in iz tega izpeljemo ugotovitev, da mora zgodnje ucenje potekati
v didakti¢no ustrezno opremljenih ucilnicah, kamor sodi tudi fleksibilna razporeditev miz in

stolov.

ad 3) Zelo pomemben dejavnik, ki odlocilno zaznamuje zgodnje ucenje, je Cas izvajanja. Ker
zgodnje ucenje formalno ni vklju¢eno v urnik za vse ucence in ucenke, se nateloma — na
nekaterih Solah so naredili izijemo — izvaja v zgodnjih urah oz. pred pricetkom pouka ali v
kasnejsih urah oz. po pouku. Ne ena in ne druga oblika za delo nista ugodni, ¢e pa Ze
moramo izbirati, potem se je izkazala nekoliko boljSa zgodnejSa ura. TeZava pri izvajanju
aktivnosti pred poukom je ta, da u¢enke in u€enci kroni¢no zamujajo in da sta pouk in delo
zelo motena. Ucenke in ucenci, ki zamudijo, obi¢ajno zamudijo tudi fazo motivacije in so
potem dejansko vrZeni v neko temo in kaj in koliko odnesejo, lahko le ugibamo, zlasti ¢e je to
zamujanje konstantno, kar pri nekaterih ucenkah in uéencih je. Uciteljice in ucitelji so tudi
povedali, da so nekatere u€enke in u€enci v zgodnjih urah zelo utrujeni, zaspani, zaradi tega,
ker ne gredo pravocasno spat in za sabo nimajo dovolj ur spanja. Te okolis¢ine bi morda
lahko nekoliko omilili, ¢e bi starSe pred zacetkom izvajanja pouka povabili na pogovor, kjer bi

jim razlozili okolis€ine in jih prosili za sodelovanje.

Pri izvajanju zgodnjega ucenja tujega jezika po pouku, pa se uciteljice in ucitelji soocajo z
drugimi problemi. Uc¢enke in uéenci pridejo k pouku pogosto po kosilu, v ¢asu, ko gredo

njihovi sosolci in soSolke na igris¢e. Ni cudno, ¢e so u€enke in uéenci nemotivirani in véasih
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celo besni na tuji jezik, ki jih prikrajsa za druZenje s soSolci na dvoris¢u. Naslednja tezava je
utrujenost ucenk in ucenceyv, saj je zgodnje uéenje tujega jezika za njih véasih Ze Sesta ali celo

sedma Solska ura.

Te organizacijske okolis¢ine so pokazale, da je cas izvajanja zgodnjega ucenja Se kako
pomemben za uspesne rezultate in da bo delo bistveno lazje in bolj ucinkovito, ko bo tuji

jezik obvezni predmet od prvega razreda napre;j.

ad 4) Pri opazovanih urah je bilo moc videti zelo razliéne uéne pripomocke. Izkazalo se je da,
do ucitelji in uciteljice spretne, da znajo izkoristiti u¢ne pripomocke, ki so ze v razredu, da s
pridom uporabljajo igrace, ki jih imajo same doma ali da marljivo izdelujejo ter plastificirajo
ucne pripomocke same. Bilo je tudi nekaj ur, ki so predvsem temeljile na pogovoru in ucitelj
ali uciteljica ni uporabila nobenih u¢nih pripomockov. Tudi tukaj velja, da so ucenci in u¢enke
po Piagetu v fazi konkretnih logi¢nih operacij in snov lahko razumejo le, ¢e je dovolj nazorno
prikazana, za to pa so nujno potrebni u¢ni pripomocki. U¢ni pripomocki tudi pripomorejo v
vecji motivaciji za delo in ucenje, kar je eden izmed problemov, s katerimi se soocajo vsi

danasniji ucitelji in uciteljice.

ad 5) Ucbeniki je pomembno vodilo za pouk, kot smo Ze poudarili v poglavju o nastajanju
ucnega nacrta, je treba paziti, da ucbenik ne postane bolj pomemben za delo kot ucni nacrt.
Pri uporabi ucbenika so velike razlike med ucitelji in uciteljicami zgodnjega ucenja npr.
anglescine in nemscine ter drugih jezikov. Medtem ko je na trgu zelo veliko ucbeniskih
kompletov s CD-ji, DVD-ji in raznimi drugimi pripomocki za zgodnje ucenje anglesc¢ine in
ucitelj ali uciteljica dejansko lahko dela le po u¢beniku, to nikakor ne velja npr. za nemscino.
Za zgodnje ucenje tujega jezika — nemscine na trgu ni ustreznih ucbenikov oz. obstajajo
nekateri poskusi — pobarvanke s prirocniki za ucitelje, a tega Zal nikakor ne moremo
primerjati s ponudbo angleskih ucbenikov. Ta slabost — pomanjkanje uc¢benikov — tako prisili
ucitelje in uciteljice, da se sami lotijo priprave u¢nih materialov, da brskajo po spletu in se
pustijo voditi uénemu nacrtu. Sama se strinjam s Janezom Skelo, ki meni, da je ucbenik zelo
pomemben za pouk, saj ga je nafeloma pisal tim strokovnjakov in praktikov in je tako
preverjen, recenziran in kakovosten, medtem ko tega ne moremo trditi za vsa individualno
pripravljena gradiva uciteljic in uciteljev. Hkrati pa menim, da tako natan¢no pripravljeni

ucbeniki, ki ucitelju ali uéiteljici pravzaprav diktirajo poteke uénih ur ter pri tem ne morejo
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upostevati individualnost, skupinsko dinamiko ter nenazadnje tudi subjektivno teorijo uc¢enja
in poucevanja ucitelja ali uciteljice, zatirajo ustvarjalnost in kreativhost tako ucenk in
ucencev kot uciteljev in uciteljic in ne vplivajo vedno konstruktivno na pouk in usvojeno

znanje.

ad 6) Zelo pomemben eksterni dejavnik, ki smo ga poimenovali kar red/obvesc¢enost starsev
in drugih uciteljev, uciteljic, lahko zelo pripomore k polozaju zgodnjega ucenja tujega jezika
na posamezni osnovni Soli. UcCiteljice in uditelji so v individualni pogovorih povedali, da
nimajo podpore s strani ravnateljev ali ravnateljic, da so izjemno slabo pla¢ani za izvedene
ure, ki jim vzamejo Ze organizacijsko veliko ¢asa in energije, ter da imajo drugi ucitelji in
uciteljice pogosto zelo nekorekten odnos do zgodnjega ucenja tujega jezika. Vse to so zelo
pomembni dejavniki in podpora vodstva je kljucna, prav tako podpora drugih uditeljev in
uciteljic. Edino priporocilo je t.i. obvesc¢anje javnosti. Pogovor s posameznimi ucitelji ali
uciteljicami, morda tudi navedba relevantnih argumentov za zgodnje ucenje — znano je, da
veliko nejezikovnih uciteljev in uciteljic Se vedno nasprotuje zgodnjemu ucenju tujega jezika
— ter prosnja, da se uposStevajo doloceni dogovori, da bo delo potekalo nemoteno in

uspesno.

ad 7) Opazovanje pouka je vecinoma potekalo v starostno homogenih skupinah, ker pomeni,
da so ucenke in ucenci dolocenega razreda tvorili tudi skupino za zgodnje ucenje tujega
jezika. Idealno bi seveda bilo, ¢e bi lahko bile skupine homogene tudi po znanju, a to je
zaenkrat Se v nasih Solah neuresnicljivo, sicer to velja tudi za ostale predmete. Opazovalke pa
so bile pri¢a tudi (ne)homogenosti skupin. Naj opiSem samo en zelo nenavaden in na sreco
osamljen primer. Pri pouku je bilo 8 otrok, od tega en decek iz petega razred, ki se je tuji
jezik ucil Ze drugo leto, in sicer kot prvi tuji jezik, bili so tudi otroci od 1- 4 razreda ter en 4-5
letni otrok iz vrtca, ki je obiskoval tecaj na Zeljo svoje mame. Ena izmed opazovalk je delo v

razredu opisala, kot sledi:

Med otroki je bilo precej manjsih, celo Sstiriletni fantic iz vrtca. Ta je sedel v narocju
neke vecje deklice (mislila sem, da je njen bratec in da gresta skupaj domov) in je
nekaj ¢asa celo rahlo dremal). /.../ Pogoji v katerih poteka ta pouk so popolnoma
nemogoci! Pravzaprav ne morem verjetni, da neposredno in posredno udeleZeni

dopuscajo te pogoje in da strasi celo za to placujejo! Gotovo je ob koncu leta opaziti
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nek rezultat dela, vendar pa je sama starostna struktura otrok garancija za minimalen

uspeh, vsaj nekaterih.

Uciteljica, ki je izvajala pouk, je povedala, da je poskusala poskrbeti za homogenost skupine,
kar pa finan¢no ni bilo izvedljivo in da ne bi bil kdo prikrajSan za ucenje, pouk poteka v taksni
skupini. Menim, da gre za skrajno neodgovorno dejanje in ne razumem ne starSev, ne
vodilnih, ne uciteljice, da so sprejeli takSne pogoje dela. Spet velja, da bi se s sistematizacijo

zgodnjega ucenja tujega jezika takSnim razmeram izognili.

5.2.2.2 INTERNI DEJAVNIKI
Kljuéni za delo pa so tudi t.i. interni dejavniki in v zapisih opazovalk je bilo mo¢ zaslediti

naslednje:
Interni dejavniki |
pegtlrd:slftti\‘/:grasus razmerje med CIIJI ?)c:e?lOG%OSto
didaktiéna “P°’.|‘%31°ijz"‘a jezikovno
skromnost zastavljeni
2Zavod Republike Slovenije za Solstvo @
Slide §t. 3

1) Didakticni pestrost versus didakticna skromnost

Opazovalke so gledale ure, kjer je bilo uéenje tujega jezika za ucenke in ucence
»dogodek«. Kar pomeni sledece: Pouk je bil osredinjen na ucenke in ucence, vzdusje v
razredu zelo sprosceno, uciteljev oz. ucitelji¢in nastop pa suveren in dinamicen (npr.
racunanje barv, ¢arobna vreca, iz katere je uciteljica ali ucitelj jemal pripomocke in tako

motiviral u¢enke in u¢ence, uporaba kitare pri pouku itd.). Pri pouku je prevladoval igriv
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pristop ter zelo prijetno delovno vzdusje (npr. uciteljica in otroci so si oblekli majice, na
katerih je pisalo njihovo ime v angles¢ini — te majice si tudi vedno oblecejo pri pouku
angles¢ine. Npr. Ucenka je prosila uciteljico, da ko bo naslednji¢ poklicala Ano, naj ne
rece Ana, ampak Ann po anglesko. Zelja je bila seveda upostevana.). U¢enci in u¢enke so
pri pouku izvajali razliéne aktivnosti, v katerih do videli smisel in so bili za delo motivirani
(Naj navedem nasprotni primer: Uciteljica je Zelela ucence in uenke nauciti, da se znajo
predstaviti v nemscini. Velikokrat so na razli¢cna nacine ponovili svoje ime, npr. Ich heifie
Valentin. In ko je uditeljica istega decka Ze peti¢ vprasala, Wie heifit du?, je ta ves
vznemirjen, ze skoraj besen odgovoril: »Valentinl« In iz njegovega naglasa je bilo moc¢
razbrati, kaj res ne razumes uciteljica, kaj si ne mores zapomniti, Ze vsaj petkrat sem ti
danes to povedal.) Ponovno dokaz, da ucencev in ucenk jezik kot tak ne zanima, njih
zanima vsebina in e se pri tem ucijo Se jezik, je njim tudi prav! Pri pouku so ucitelji in
uciteljice uporabljali razlicne didakticne materiale in medije. Ena izmed uciteljic je
povedala: »Za delo z otroki se je pa potrebno veliko pripravljati«. Mislim, da to je to
izjavo potrebno nekoliko specifizirati — ne samo, da se je za poucevanje otrok potrebno
pripravljati, za kakovostno in uspesno delo kjerkoli drugje so tudi potrebe priprave. Velja
pa, da se je potrebno za poucevanja jezika pri mlajsih otrocih drugace pripravljati kot pri

starejSih otrocih ali odraslih.

Interni dejavniki

Didakti¢na pestrost versus didakti¢na skromnost

+ u€ne ure, kjer bil pouk TJ “dogodek”
+ pouk osredinjen na otroke; zelo suveren, spro$¢en, dinami¢en nastop
uciteljice/uditelja;

npr. racunanje barv, ¢arobna vreca;
+ igriv pristop, prijetno delovno vzdusje;

otroci in uciteljica si oble€ejo majice, na katerih piSe njihovo ime v
anglescini (Ucenka je prosila uciteljico, da ko bo naslednji¢ poklicala Ano,
naj ne rece Ana, ampak Ann po anglesko. Zelja je bila seveda upostevana);
+ izvajanje razli¢nih aktivnosti, v katerih otroci vidijo smisel (Valentin -
primer)
+ uporaba razli¢nih didakti¢nih materialov, medijev itd.

“za delo z otroki se je pa potrebno veliko pripravijati”.

Zavod Republike Slovenije za Solstvo @

Slide 3t. 4
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2) Didakticna skromnost

Opazovale pa smo tudi uéne ure, ki so bile didakti¢no zelo skromne, ¢e se blago izrazim. Bile
so ucne ure z »zelo Solskim videzom«, prevladovalo je frontalno delo, celo reSevanje ucnih
listov oziroma delovnega zvezka »brez da bi otroci vedeli, kaj in cemu morajo nekaj pocetic,
kot je zapisala ena izmed opazovalk. Nekatere u¢ne ure niso vsebovale nobene didakti¢ne
igre ali pa so se ucenci in ucenke ves cas igrali le eno igro, in sicer tombolo. Nadalje pri u¢nih
urah ni bilo mozno zaslediti nikakrSnega navezovanja na kurikul 1., 2. in 3. razreda. Pri eni
izmed ur smo bile prica branju in prevajanju, zelo zahtevnega besedila, sicer avtenti¢nega
besedila, celo za materne govorce. Ali pa so pri uc¢ni uri uenke in ucenci zgolj prepevali
pesmice in je bilo med njimi in uciteljem ali uciteljico zelo malo komunikacije. Pri nekaterih
urah pa so nam ucitelji oz. uciteljice pripravili nastope oziroma posebne ure, kjer so ucenke
in u€enci pokazali, kaj so se naucili/naucile, sicer delajo drugace ali pa se je uciteljica oz.

ucitelj za opazovano uro posebej pripravil, poiskal gradiva na spletu, sicer dela drugace.

didakticna pestrost versus didakti¢na skromnost

- ucne ure z “zelo Solskim videzom”;

- frontalno delo, reSevanje uénih listov oz. DZ, “brez da bi otroci
vedeli, kaj in ¢emu morajo nekaj poceti’;

- nobene didakti¢ne igre --- igranje zgolj ene igre ves &as;

- nikakrSnega navezovanja na kurikul 1., 2., 3.r;

- zgolj branje in prevajanje zelo zahtevnega, celo za materne
govorce(!), sicer avtentiCnega besedila oz. zgodbe;

- zgolj prepevanje pesmic, zelo malo komunikacije med ugitelji in
ucenci, skoraj ni¢ med ucenci;

- nastopi oz. posebne ure, kjer so pokazali, kaj so se naucili, sicer
delajo drugace itd.

Zavod Republike Slovenije za Solstvo @

Slide §t. 5
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3) Razmerje med uporabo tujega in maternega jezika

Razmerje med uporabo tujega in maternega jezika je bilo pri opazovanih u¢nih urah zelo

razliéno. Opazovane ure lahko razdelim v naslednje kategorije:

- Pri nekaterih uc¢nih urah je ucitelj ali uciteljica izkljuéno uporabljala samo tuji jezik
kot medij komunikacije (to velja predvsem za opazovane ure CllLa, kjer uciteljice
izvajajo popolno imerzijo in z uéenkami in uéenci ne govorijo v maternem jeziku. Ce je
uporaba maternega jezika neizbezna, potem se posluzujejo razli¢nih strategij, kot so:
kot mediator vskoci uciteljica ali ucitelj razrednega pouka ali eden izmed ucenk ali
ucencev, ali navodilo ponovijo bolj nazorno itd.).

- Pri veéini ur je ucitelj ali uciteljica ves cas preklapljala med maternim in tujim
jezikom. Kdaj in v kaksnih situacijah iz opazovalnega lista ni razvidno. Lahko pa iz
osebnih izkusenj povem, da so ucitelji ali uciteljice govorile v maternem jeziku takrat,
ko so dajale navodila, se z u¢enkami in uc¢enci pogovarjale o neformalnih stvareh ali
jim pojasnjevale oziroma prevajale navodila za delo.

- Pri dolo¢enih uc¢nih urah smo opazile, da je tuji jezik le ob¢asno uporabljen, sicer
ucitelj ali uciteljica vecino ¢asa govori v maternem jeziku.

- Pri dolocenih u¢nih urh pa je ucitelj ali uciteljica sicer dosledno uporabljal tuji jezik, a
skoraj vsako svojo izjavo sproti prevedel v materni jezik. To strategijo dela je

uporabljal dosledno celo uro.

Od navedenih kategorij, ki so vse obravnavane kot moZne v strokovni didakti¢ni literaturi,
je najboljsa in najucinkovitejSa metoda, kjer ucitelj ali uciteljica ves ¢as govori tuji jezik.
Seveda pa je ta metoda tudi predvsem za ucitelja ali uciteljico najzahtevnej$a in od
nje/njega zahteva najveC energije, doslednosti in nenazadnje tuji tujejezikovne
kompetence. Hkrati ta metoda otroka postavi v avtenticne situacije naravnih govorcev,
kjer se je treba znajti in kjer se otroci dejansko znajdejo — naj spomnim samo na veliko
otrok priseljencev, ki pridejo iz tuje drzave in ne znajo niti besede jezika, pa jih strasi
vpiSejo v Solo in Ze po nekaj mesecih za€nejo govoriti, Ze prej pa delujejo tudi v njim do
sedaj tujem jeziku. Ce ucitelj ali uciteljica ves €as govori v tujem jeziku, tudi v t.i.
neformalnih situacijah, ko otroke pozdravi, ko jih povprasa po pocutju, ko preveri, kdo

manjka, ko povprasa po vremenu itd., potem vnasa v razredno delo prepotrebno rutino,

27



daje u¢enkam in ucencem signal, da je jezik dejansko uporaben, ne samo v ucbeniskih

lekcijah, ter jih omogoca intuitivno ucenje.

Najbolj neugodna metoda za ucenje jezika pa je uciteljevo ali uciteljiCino prevajanje
svojih lastnih izjav. S tem ucenke in u¢ence, ki so kot vsi ljudje nagnjeni k izbiri lazje poti,
navadijo na prevajanje in moznosti, da bi se potrudili in kdaj razumeli navodila oziroma
uciteljevo/ucitelji¢ino izjavo, odpadejo. Uéenci in ucenke Se potem v visjih razredih od
uciteljev in uciteljic, ki bi Zeleli delati drugace zahtevajo »podnapise«, kot ta nacin v

Zargonu imenujejo uc¢enke in ucenci.

Vecina uciteljev in uciteljic vsak pledoje za konstantno in dosledno uporabo tujega jezika
pri pouku tujega jezika zavrnejo z argumentom, ¢es, otroci me ne razumejo in jim moram
prevesti, sicer delo ni mogoce. TakSne pomisleke lahko po eni strani takoj zavrnejo
ucitelji in uciteljice, ki poucujejo po metodi CLIL in ki so dokazali, da je to mozno. Po drugi
strani pa se moramo spomniti na posameznikovo ucenje maternega ali prvega jezika, ki
je potekalo absolutno brez vsakrinega prevajanja in so otroci razumeli. Ce niso, smo pa¢
besednih izrazom dodali Se nebesedne, dejanje demonstrirali in tako postopno

napredovali, tako jezikovno kot socializacijsko.

Interni dejavniki

Razmerje med uporabo jezika TJ/MJ
- izkljuéno TJ,
- preklapljanje MJ/TJ;
- obCasno TJ;
- prevajanje(!).

Zavod Republike Slovenije za Solstvo @

Slide 3t. 6
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V kategorijo internih dejavnikov sodijo tudi naslednji, ki so bili delno Ze obravnavani v tistem
delu, ko so opazovalke izpolnjevale tabelaricne podatke in so bili prikazani v prejSnjih
poglavjih. O¢itno pa so se jim zdeli dovolj pomembni, da so jih v delu druga opaZanja

zapisale Se enkrat.

- Napoved ucnega cilja: kot smo Ze zapisali je ta didakti¢ni korak pri zgodnjem uceniju
tujega jezika redek. Eden izmed argumentov je »presenecenje«, s katerim ucitelji in
uciteljice motivirajo u¢ence in ucenke in igra pri pouku pomembno vlogo. Velja pa ta
manko tudi premisliti in ga morda na nek za ucence in ulenke zanimiv in
transparenten nacin vkljuciti v pouk npr. danes se bomo naucili Steti do 10 v
anglesCini, danes se bomo naucili eno zabavno nemsko pesmico, danes bomo
prebrali in zaigrali zgodbo o treh pujskih itd.

- Uciteljeve subjektivne/implicitne teorije ufenja in poucevanja: Gre za temeljni
dejavnik, ki zelo vpliva na poucevanje in delo. Vsak ucitelj in uciteljica v ¢asu svojega
Solanja, Studija in sicerSnjega izobraZevanja dozivlja razlicne nacine poucevanja in ti
odloc¢ilno zaznamujejo uciteljevo ali uciteljicino delo v razredu. Vpliv teh subjektivnih
teorij je velik, in ker ucinkujejo na nezavedni ravni, jih je zelo tezko preseci. Veliko
lahko doseZzemo Ze s tem, da se o tem fenomenu pogovarjamo, da ucitelj ali uCiteljica
svoje ucne ure posname in jih analizira ter samoanalizira. Popolnoma preseci pa jih je
zelo tezko. Npr. veliko uciteljev in uciteljic se je ucilo in naucilo tujega jezika na
klasi¢en Solski nacin, z ucbeniki, po lekcijah, s slovni¢nimi strukturami, z razlago
neznanih besed, itd. ¢eprav ni nujno, da jim je bilo to zelo vie¢, njihovo poucevanje
pogosto poteka prav tako. Zlasti problemati¢no pa je prenasanje teh subjektivnih
teorij na poucevanje tujega jezika pri mlajsih otrocih.

- Upostevanje intelektualnega in kognitivhega razvoja otrok — je zelo pomemben
interni dejavnik, ki, kot so opazile opazovalke, ni bil vedno uresnicen. Pogosto se
dogaja, da so obravnavane teme pod otrokovim intelektualnim in kognitivnim
razvojem in ne smemo se cuditi, ¢e se dolgocasijo in za delo niso motivirani (Prim.
primer Valentin). Seveda tudi precenjevanje otrokovih zmoZnosti in znanj ni ustrezno.
Ustrezno je, e ucitelj ali uciteljica, ki svoje ucenke in uéence najbolj pozna, od njih

vedno zahteva in pri¢akuje nekoliko ve¢, kot so sposobni, kot znajo. Ali kot navaja
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Marjanovi¢ Umekova: Poucevanje mora biti korak pred otrokovim razvojem, in ga

mora 'vleCi' napre;j.

Interni dejavniki Il

upostevanje
uditelieve intelektualnega,
. o subjektivne/implicitne kognitivnega in
(zazeleno, priCakovano, teorije ugenje in emocionalnega razvoja
element presene&enja)? pougevanja! otrok ---- ne podcenjevati,
ne precenjevati.

napoved ucnega cilja

Umek: “poucevanje mora biti korak pred otrokovim razvojem in ga

mora ‘vle¢i’ naprej

2avod Republike Slovenije za Solstvo @

Slide 3t. 7

6. SKLEP

Iz grafi¢no prikazanih podatkov, ter nanizanih opazanj lahko izpeljemo naslednje sklepe:

Sklep

Rezultati opazovanj so pokazali:

UVelll(o potrebo
uﬁ’w@)

T in
liko "~ poskusovdela u nem
_neizkoriscenih  Z otroki delu

- potencialov

dela in veliko
zanimivih
liko idej
vlozenega
trudas
strani
uciteljev

Zavod Republike Slovenije za Solstvo @
Slide §t. 8
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Pri opazovanih uénih urah smo videle veliko vlozenega truda s strani uciteljev in
uciteljic.

Videle smo nekatere zanimive in posnemanja vredne nacine dela in zelo dobre
rezultate delo.

Zaznale pa smo tud veliko neizkoris¢enih potencialov, zlasti na didakti¢no-
metodicnem podrodju.

Videle smo nekaj, a po mojem mnenju prevec, neuspelih poskusov dela z otroki oz.
zgodnjega ucenja tujega jezika

Nedvomna je potreba po izobraZevanju in izpopolnjevanju uciteljev in uciteljic tako

na podrocju timskega dela kot na didakti¢no metodi¢ne in jezikovnem podrocju.
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PRILOGA 1 EKSKURS

Motivacija pri pouku oz. motivacija pri pouku nemscine kot tujega jezika
Zakaj je pomembna predvsem faza motivacije?

MOTIVATION IM UNTERRICHT bzw. im DaF-Unterricht

Nach Kant sei der Mensch das einzige Geschopf, das erzogen werden kann und muss. Sein jedes Verhalten ist
ebenso wie jede Handlung motiviert. Lernen ist flr ihn existenziell notwendig. Da er sich die Kenntnisse aber
nur auf Grund von Motivation aneignen kann, bendétigt er dazu eine angemessene Motivation und in vielen

Fallen auch eine besondere Betreuung und Anleitung.

Im Weiteren wird versucht die Motivation als einen der wichtigeren und entscheidenden Faktoren im
Fremdsprachenunterricht ins Rampenlicht zu stellen, mit dem Ziel Lehrkrafte theoretisch von der Wichtigkeit
der Motivation zu liberzeugen. Man bekommt namlich paradoxerweise - trotz des Wissens aller Lehrkrafte,
dass nicht motivierte Lerner schlecht lernen, wenn (iberhaupt - auf die Frage der Studierenden, wie sie als

Schiiler motiviert wurden - folgende Antworten:
“Uberhaupt nicht.!”
“Offnet eure Biicher auf Seite ...!”
“Nachdem zwei Schiiler abgefragt worden waren, begannen wir mit der Arbeit!”

“Nach einer Predigt, wie wenig wir lernen, wie sinnlos es ist, sich mit uns (iberhaupt noch Miihe zu

geben, behandelten wir einen Text.”

“Wir haben kurz tiber ein Thema gesprochen und dann einen Text behandelt!”

Der Terminus Motivation ist im Duden folgendermaRen definiert:
(Psych., Pad.) Gesamtheit der Beweggriinde, Einfliisse, die eine Entscheidung, Handlung o. A. Beeinflussen.

Die anderen Definitionen erkldaren den Terminus Motivation als “[ein Vorgehen, das] eine Handlung auf ein
bestimmtes Ziel hin auslost und wieder erlischt, wenn dieses Ziel erreicht ist, als eine Interaktion zwischen
Motiven des Lerners und den motivierenden &duBeren Situationsfaktoren” (vgl. Handbuch

Fremdsprachenunterricht: 168).

Mit Hechhausen gesprochen sei die Motivation ein Zustand, in dem Energie, die in bestimmter Richtung

verwendet wird, in Aktion trete (zitiert nach Maskus 1972: 33).
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Experte unterscheiden zwischen der inneren und dulReren Motivation. Wobei unter der inneren Motivation der
innere emotionale Zustand, die Neugier, die Wissensbegierde und der Wunsch nach dem Erfolg verstanden
werden. Die dufRere Motivation bezieht sich dagegen auf das Erreichen der geforderten Ziele seitens anderer

Leute. Im Weiteren wird die Rede lediglich von der dulReren Motivation.

Sonja Pedjak (1999) begriindet die Motivation aus kognitiver Sicht folgendermaRen.* Jeder Lernende verfiigt
bereits Uiber ein Wissen, das hierarchisch organisiert und spezifisch fiir jedes Individuum ist. Wenn beim Erwerb
der neuen Kenntnis die bestehenden kognitiven Strukturen aktiviert werden, dann wird der Lernende das Neue

in die grundlegende Struktur integrieren. Das Resultat ist eine neu bereicherte Struktur und im Unterricht hieRe

/\
oo oo

das: sinnvolles und erfolgreiches Lernen (vgl. Pecjak 1999).

O X
/N
O O

o O O O

X

(Informationshierarchie) (neue Informationen) sinnvolle Integration

Falls das Lernen ohne Aktivierung kognitiver Strukturen verlauft, anders gesagt ohne Aktivierung des
Vorwissens, dann versucht der Lernende mit Hilfe anderer Strategien zu “liberleben”. Er lernt auswendig und
vergisst dementsprechend sehr schnell oder er lernt tiberhaupt nicht. In einer Skizze konnte man den Vorgang

wie folgt veranschaulichen.

Im Weiteren folgt ein Versuch fiir jene, die lieber als theoretische Uberlegungen konkrete Beispiele

bevorzugen.

Also geehrter Leser, lesen Sie bitte den unten angefiihrten Text und antworten Sie auf die Frage, worum es sich

in diesem Text handelt.

* Petjak konzentriert sich in ihrer Forschung eigentlich nur auf den Prozess des Lesens, obwohl ihre
Feststellungen m.E. durchaus auch auf andere Gebiete des Lernens lbertragen werden kénnen.
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Ein kleiner Versuch

Das Vorgehen ist eigentlich ganz einfach. Zuerst miissen Sie die Dinge in verschiedene Gruppen anordnen.
Natiirlich kann auch ein Stapel ausreichen, denn es kommt drauf an, wie viel zu machen ist. Wenn Sie aus
Mangel an Méglichkeiten woanders hingehen miissen, dann ist dies der néichste Schritt, sonst kann es
losgehen. Es ist dabei wichtig, die Dinge nicht zu (bereilen. D.h. es ist besser, wenige Dinge auf einmal zu
tun als zu viel. Kurzfristig mag das nicht besonders wichtig erscheinen, aber es kénnen leicht
Komplikationen entstehen. Ein Fehler kann einen dabei teuer zu stehen kommen. Es ist dabei nicht vorher
zu sehen, ob diese Aufgabe in unmittelbarer Zukunft liberfliissig sein wird, aber das kann man ja nie sagen.
Wenn der ganze Vorgang abgeschlossen ist, muss man das Material wieder in verschiedene Gruppen
sortieren, danach kann man sie zu ihren angestammten Pldtzen tun. Irgendwann werden sie dann wieder
gebraucht, so dass dann der ganze Kreislauf wiederholt werden muss. Wie auch immer, es ist eben ein Teil

des Lebens. (Aus: Zimmer 1989:31-32)

Aus Erfahrungen gesprochen, kann ich mir vorstellen, dass trotz lhres perfekten Deutschkénnens und
ernsthafter Mihe der Sache auf den Grund zu kommen, Sie nur eine unsichere Vermutung davon haben, was
das Thema des Textes sein konnte. Nachdem Sie aber die Lt')sung5 erfahren haben, kénnen Sie sich einen

deutlicheren Text nicht vorstellen.

Das Beispiel scheint mir sehr treffend, um zu beweisen, wie sich jene Lernenden fiihlen, die vor der Arbeit nicht
motiviert wurden. Sollen sie sich noch so sehr bemiihen, es bleibt ihnen nur das Auswendiglernen und dann

moglichst schnelles Vergessen oder kein Lernen zur Verfiigung.

Aus obigen Uberlegungen ist ersichtlich, dass man vom entscheidenden Einfluss der Motivation aufs Lernen
nicht mehr zu polemisieren braucht. Was problematisch bleibt ist die Frage: Wie? Da es so viele
Motivationsarten wie es Menschen gibt, bleibt es dem Lehrer seinem Kennen der Schiiler, ihrer Fahigkeiten
und Interessensgebiete; seinem Einfallsreichtum (berlassen, wie die Schiler zu motivieren. Es existieren

zahlreiche Vorschlage, Tipps, Ideen.. ein universal wirkungsvolles Rezept gibt es leider nicht.

Beenden wir mit den Rudi Maskus Worten: »Grad und Wirkung der Motivation kénnen von Mensch zu Mensch
sowie von Augenblick zu Augenblick stark schwanken. In jedem Falle sind sie aber von groRem Einfluss auf die

Intensitat und Dauer des Lernens und damit auf die Leistungshohe des einzelnen. Bleibt einmal tUberhaupt

> Losung: Es geht ums Wischewaschen!
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jeder Lernerfolg aus, lasst sich das [...] nur deuten, indem man sagt: ‘Die Motivation trug nicht™ (Maskus 1978:

43).
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